XVI. Alkalmazott Nyelvészeti
Doktoranduszkonferencia

Absztraktfizet

Budapest, 2022. febr. 4.
Az MTA Alkalmazott Nyelvészeti Munkabizottsaga és a
Nyelvtudomanyi Kutatokozpont szervezéseben



A SZERVEZOBIZOTTSAG:
A SZERVEZOBIZOTTSAG ELNOKE: VARADI TAMAS
TITKARA: LUDANYI ZSOFIA

A SZERVEZOBIZOTTSAG TOVABBI TAGJAI AZ MTA ALKALMAZOTT NYELVESZETI
MUNKABIZOTTSAGANAK TAGJALI:
Elnok: Karoly Krisztina
Titkar: Graczi Tekla Etelka

Bodo Csanad
Csernicsko Istvan
Dér Csilla Ilona
Domonkosi Agnes
Farkas Judit
Fenyvesi Anna
Foris Agota
Gosy Maria
Hunyadi Laszlo
Komlosiné Knipf Erzsébet
Ludényi Zsofia
Marké Alexandra
Navracsics Judit
Proszéky Gabor
Robin Edina
Sass Balint
Schirm Anita
Seidl-Péch Olivia



TARTALOM

Juhész Kornélia: Atonalis és tonalis nyelvek dallammeneteinek 6sszehasonlitésa.................... 4

Huszar Anna: Az alapfrekvencia besz¢l6n beliili €s beszéldk kozotti valtozasanak jellemzdi egy

€Ves INEETVALIUMDAN. ......cocoiiiiiiiiiiie ettt 7
Piiski Gyorgyi: Nyelvtanuloi attitidok, nyelvi onértékelés és ezek formalhatosaga................. 9
Fiirész-Mayernik Melinda: Tobbnyelvli gyermekek magyarorszdgon: Kérddives kutatds
pedagdgusok tapasztalatairGl..........cccceecuieiiieiiiiiie e e 12
Petra Thasz: Word Superiority Effect in Bilingual Lexical Decision..........cccccceeevcvveerieeennnennne 14
Kocsis Agnes: A le és fel igekoté darabolasi 1ZEKDEN. .............ovoveveeveeeeeeeeeeeeeeeeeere e 16

Gyulai  Livia: Igekotdk — argumentumszerkezet-valtoztatd  hatasainak  automatikus
MEGNATATOZASA .....eeievieeiiie ettt e et e et e e st e e etaeeetbeeesaeeessseeesssaessseeeasseeensseeensseesnseenns 18

Rosenberg Matyas: Hindi kolcsonzések a romani nyelvben — a nyelvalakitd tevékenységek

ZSAKULCAJADAN ....eveiieiieeiiie ettt et e et e e steeetaeeetbeeesaeesssseesssaeessseeeasseeensseeensseesnseeens 20
Rési Szilvia: Tandrszakos hallgatok szakdolgozatainak nyelvi elemzése...........coceeverieneennen. 22

Szente Gabor: Onéletiroi paktum, szerepldjellemzés és a hat funkcioi Egy pragmatikai pilot-
kutatds miiértelmezést €rintd vonatkozasairdl.............oooiiiiiiiiiiiiiiiieee e 24

Kopcsak Robert: A kattintdsvadaszat miikodésmodja: harom magyar hirportal 6sszevetése.. 26

Danang Satria Nugraha: Identifying indonesian light verb constructions: A computational
lINGUISEICS APPTOACKH ......uiiiiiiiiiieiiee ettt et e nb e s earaas 28

Mariem Shili: English as a Lingua Franca and Languages Other Than English in Tunisia.... 30

Karoly Nagy: The representation of nationalism, ideology and power in turkish presidents’
] 1STTe] 1 L1 OO OO P U PRRUURP 31

Songul Dogan Ger: Teaching materials analysis .........ccccceeevuiieriieeniieeniie e 33

Linh Huynh: Teachers’ role in promoting English language learner autonomy in Vietnamese
HIZhET AUCALION ..ottt ettt ettt sbe e 35

Maram Emad Shawkat Khamaiseh: Communication in Intercultural Online University
Classrooms: An INtErVIEW STUAY ......ccveeiiieiiieiieie ettt ettt ettt beesaaeesee s 37

Garai Luca: Nazalis és oralis legyintbhangok akusztikai tulajdonsagai ...........cccceeeeveeennennnee. 39



ATONALIS ES TONALIS NYELVEK DALLAMMENETEINEK OSSZEHASONLITASA

Juhasz Kornélia
Nyelvtudomanyi Kutatokdzpont, Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Nyelvtudomanyi Doktori Iskola
juhasz.kornelia@nytud.hu

A jelen kutatas célja az atondlis (vagy intondcios) €s tondlis nyelvek szupraszegmentalis
szerkezetének, pontosabban a magyar ¢€s a kinai nyelvek hasonlé menetti dallamkonttrjainak
akusztikai vizsgdlata és Osszehasonlitdsa all. Az atonalis nyelvek esetében a beszédben a
hangmagassag valtozasa, azaz az intonécio, elsésorban mondat-, vagy kozlésszintli egységek
jelentését valtoztatja meg (Gosy 2004, Markd 2017), mig a tondlis nyelvek esetében a
hangmagassag valtozasa, azaz a tonus, lexikai szinten is jelentésvaltoztatd szereppel bir (Chao
1968). A beszédképzésben mind az intonacid, mind a tonus produkcidja a hangszalagmiikddés
valtozasaval all 6sszefiiggésben, €s a zonge alapfrekvenciajanak (fo) valtozasaval jellemezhetd
(Gosy 2004).

A magyar hanglejtésben a kérdd, valamint a kijelentd és/vagy felszolitdé dallam is tipikus
dallamkonttrral rendelkezik. Az egyszotagh kérdd dallamban az fy egy tercet emelkedik
(Fonagy—Magdics 1967: 40), ugyanakkor emelkedd mintdzatot mutat a valasztdo kérdés
kérddszo elotti elsé tagja is (Markd 2017). Ezzel szemben a kijelentd és a felszolitd
dallammenet folyamatosan csokken, pontosabban a felsz6litdé dallam a kijelentonél egy
szekunddal magasabb fo-tartomanybdl indul és onnan ereszkedve valosul meg (Fonagy—
Magdics 1967). A mandarin kinaiban négyféle tonus fordul eld, ezekbdl a jelen vizsgalat
szempontjabol ketté emelendd ki. A 2. téonus esetében az alapfrekvencia — a magyar kérdd
intonacidhoz hasonldéan — egy nagy tercet emelkedik, mig a 4. tonus esetében egy szextet
csOkken (Fonagy és Magdics 1967: 61, Chao 1968: 85). A hasonlé dallammenettel megvaldsulo
magyar ¢s kinai dallamok akusztikai tulajdonsagaival kapcsolatban kérdésként meriil fel, hogy
az atonalis és tonalis nyelvtipusok esetében hasonld alapfrekvencia-tartomanyt mérhetiink-e,
illetve felfedezhetiink-e hasonlosadgokat a beszéddallam tartomdnyanak kihasznaldsdban. E
kérdés vizsgalata azért relevans, mert magyar nyelvteriileten a kinai nyelv oktatdsdban a fentebb
bemutatott két kinai €és magyar dallammintazatokat analognak tekintik, ezeket a
megfeleltetéseket azonban nem tamasztjak ala tudomanyos vizsgalatok.

egy magyar anyanyelvil csoport (csoportonként 7 f6, nék) ejtésében elemeztem akusztikailag.
A kisérlet anyagat 5-5 magyar és kinai, CV-szerkezetii, jelentéssel rendelkezd, egyszotagu szo
adta. A kinai szavakat (pl. emelkedd dallam: J7 zhé [ds¥] ’akcid’, ereszkedd dallam: iX zhé
[ds¥] ’ez’) izolacidban, a magyar szavakat pedig parbeszédbe agyazva (de 6nallo kozlésekként)
kellett a résztvevoknek felolvasnia 6 ismétléssel (pl. emelkedd dallam, valaszto kérdés: Csé
vagy csa?, emelkedd dallam jeldletlen kérdés: Nem tudom. Csé?, ereszkedd dallam, kijelentés:
Mi az a henger, amiben folyik a viz? — Cso, ereszkedd dallam, felszolitas: Csé! Nehogy
kilyukadj nekem!).

A kozlések alapfrekvencia-tartomanyat az adott dallamkontar legalacsonyabb és legmagasabb
fo-értékével szamszerlsitettem, melyeket a Praat (Boersma ¢s Weenink 2019) alapbeallitasai
szerint mértem, majd a kapott értékeket az R programban (R Core Team 2021) félhangokka
konvertaltam 50 Hz-es referenciaértékkel, és linearis kevert modellekkel hasonlitottam Ossze.
Kiilon modellt irtam fel az emelkedo és ereszkedd dallammintazatokra, illetve a minimum fo,
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maximum fo és fo-tartomany fiiggd valtozokra, és a kdzlés tipusa (pl. ereszkedd dallam esetén:
kinai 4. tonus/magyar kijelentés/magyar felszolitas) fliggetlen valtozo hatasat vizsgaltam.

Az emelkedd dallamivek esetében a magyar egyszotagu kérdés esetében a maximum, mig a
valasztd kérdés elsd tagjanak esetében a minimum érték tért el a kinai 2. tonus megfeleld
értékeitdl (1. 4abra, bal oldal). A hangterjedelmeket a szakirodalomban leirtakkal
Osszehasonlitva a kinai 2. tonus esetében a korabban meghatarozott nagy terc helyett a jelen
kisérletben nagyobb, egy kvartnak megfeleld (5,5 félhang) emelkedést taldltam. A magyar
dallamok megvalosuldsaban a valaszto kérdés elso tagja egy kis tercet emelkedett, azonban az
egyszotagu jeloletlen kérdés fo-valtozasa jelentdsen meghaladta a vart értéket, hiszen a terc
helyett atlagosan egy szextet (8,9 félhangot) emelkedett (1. dbra, jobb oldal). Az ereszkedd
dallamivvel megvalosuld magyar felszolitdé dallam, valamint a kinai 4. ténus minimum ¢és
maximum értékilkben megegyeztek, mig a kijelenté dallam a 4. tonusnal alacsonyabb
maximum fo-lal valosult meg (2. dbra, bal oldal). A hangterjedelmét illetden a 4. tonus a
leirtakkal egyezden atlagosan egy nagy szextet (9,2 félhang) ereszkedett. A felszolitdo dallam
maximuma a vart szekund helyett egy kvarttal magasabb fo-tartomanyban helyezkedett el (2.
abra, jobb oldal).

Az emelkedd dallammenetek Osszehasonlitdsa nem erdsitette meg a feltételezett analogiat a
kinai és a magyar dallamok kozott, hiszen mindkét magyar kérdés eltért valamilyen
szempontbol a kinai 2. tonus megvalosuldsatol. Az ereszkedd dallammenetek esetében a 4.
tonus minden tekintetben megegyezett a magyar egyszotagu felszolitdo dallaméval, azonban a
kijelentéstdl hangterjedelmében ¢és maximum értékében is eltért. A kutatds eredményei
hozzajarulnak az atonalis és tonalis nyelvek szupraszegmentalis miikodésének mélyebb
megértéséhez, valamint a kinai mint idegen nyelv oktatdséhoz is.
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1. abra: Az emelked6 dallamok (a kinai 2. tonus €s a magyar egyszotagu, valamint valaszto kérdés) minimum és
maximum fo-értéke félhangokban (balra), és a kdzlések fo-terjedelme szintén félhangokban (jobbra)
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2. abra: Az ereszked6 dallamok (a kinai 4. tonus és a magyar felszolito, és kijelentd modalitast kozlések)
minimum ¢és maximum fp-értéke félhangokban (balra), és az fo-terjedelem szintén félhangokban (jobbra)
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AZ ALAPFREKVENCIA BESZELON BELULI ES BESZELOK KOZOTTI VALTOZASANAK
JELLEMZOI EGY EVES INTERVALLUMBAN

Huszar Anna
Nyelvtudomanyi Kutatékdzpont, ELTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskola

huszar.anna@nytud.hu

A beszéd egyik 16 jellemzodje a valtozatossag, amelyet mind egy adott besz¢ld kozlésén beliil,
mind a kiilonb6z0é beszélok megnyilvanulasai kozott megfigyelhetok. A szakirodalom
megkiilonbozteti a hangképzésre hatd tényezdket aszerint, hogy hosszu vagy révid tava a
hatasuk (v6. pl. Mooshammer et al. 2008): az els6 csoportba anatdmiai, fizioldgiai sajatossagok
tartoznak, a masodik csoportba pedig az adott beszédhelyzet sajatossagai (pl. beszédpartnerek
személye, adott fizikai és lelki allapot, téma stb.). A kordbbi, nyelvi véaltozast vizsgalo kutatdsok
tobbsége hosszabb iddtartamot olel fel (vo. pl. Vierrege—Broeders 1993, Decoster—Debruyne
2000), ez i1d6 alatt vélhetden jelentdsebb valtozasok figyelhetdk meg. Mas kutatdsok a rovid
tavih  longitudindlis vizsgalatokat elsdsorban betegségek vagy terdpiak hatasanak
nyomonkovetésére alkalmazzak (vo. p. Marké et al. 2012, Damasdi—Krepsz 2017). Kérdésként
meriil fel azonban, hogy hogyan valtoznak egy egészséges felndtt beszélok hangképzési
sajatossagai relative rovid iddintervallumon beliil.

Egy korabbi kutatas 5 fiatal, magyar n6éi adatk6zlé 7 honapig tartd 2 hetes intervallumonkeént
felvett anyaga alapjan azt talalta, hogy a besz¢lé és a maganhangzok mindsége is hat a
maganhangzok idOtartamara, mig a felvételi alkalmak nem (Gosy—Krepsz 2015).

A jelen kutatds kérdése ebbdl addddan, hogy valtozik-e, (és ha igen, hogyan) a beszélok
alapfrekvenciaja (f0) egy egy éves idétartamon beliil azonos koriilmények kozott rogzitett
felvételek esetén. A kutatas célja annak vizsgdlata, hogy milyen valtozatossag érzékelhetd az
f0 értekekben egy adott besz¢lon beliil €s a beszelok kozott az 1d6 eldrehaladtaval. Hipotézisem
szerint egy éven beliil nincs tendenciaszerli valtozas az id6 eldrehaladtaval, viszont egyéb
tényezok hatassal vannak az f0-ra (pl.: beszédpartnerek személye, téma stb.).

A kutatds anyagat a BEA Spontdnbeszéd Adatbazis (Gosy et al., 2012) haromfds tarsalgasi
feladatabol valasztottam ki. A vizsgélat soran 5 néi besz€ld (25-35 év kozotti) hanganyagat
elemeztem, akik a felvételeken az interjukészitd vagy a tarsalgopartner szerepét toltotték be, a
tarsalgas masik két résztvevdje szintén a vizsgalt személlyel hasonlé kora volt. Osszesen 10
felvételt elemeztem egyénenként, amelyek 1 éves intervallumon beliil késziiltek. Az f0-
értékeket 25 ms-onként nyertem ki Praat szkripttel (Boersma—Weenink 2020), 50 ms-os
ablakolassal, 100-450 Hz-es bedllitason (a zajos, illetve azokat a részeket, amik tartalmaztak
egyszerre beszélést vagy nevetést, kizadrtam az elemzésbdl).

Az eredmények szerint egy éven beliil az f0-ban nincs tendenciaszerli valtozas az id6 elteltével,
mégis kimutathatéak kiilonbségek a besz€lokon beliil a kiillonbozé idépontokban késziilt
felvételek kozott. Ennek oka lehet a masik két beszédpartner személye, illetve a beszélgetés
témdja. El6fordulnak pozitiv, semleges és negativ érzelmi toltetii témak, illetve komolyabbak
¢s konnyedebbek is, az egyes beszéloknél azonban vannak eltéré megvalosulasok: van olyan,
ahol a legmagasabb alapfrekvenciaju felvétel egy negativ témat érint (pl. motoros tragédia), egy
masik beszéldonél meg egy konnyed témat (pl. nyaralas). Mindez az egyéni kommunikacios
stratégiakkal és hangképzési sajatossagokkal magyarazhato.
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NYELVTANULOI ATTITUDOK, NYELVI ONERTEKELES ES EZEK FORMALHATOSAGA

Piiski Gyorgyi
Szegedi Tudomanyegyetem, Nyelvtudomanyi Doktori Iskola
gyongyi.puski@gmail.com

Bevezetés

A nyelvi attitlidok vizsgalata a nyelvek és nyelvvaltozatok tarsadalmi megitélésébe enged
betekintést. F6 jelentdsége, hogy az attitidok a nyelv vagy nyelvvaltozat besz¢éldirdl alkotott
tarsadalmi véleményt tiikkrozik, és nem a nyelv vagy nyelvvaltozat valddi értékeit (Edwards,
1999). A nyelvtanulodi nyelvi attitidok az attitlidvizsgalatok kozéppontjaba keriiltek az elmult
évtizedekben, hiszen az angol mint lingua franca tanuldsa az egész viladgot érinti. A nyelvtanuloi
nyelvi attitlidokkel szamos tanulmany foglalkozik, és gyakori eredmény, hogy a nyelvtanulok
az anyanyelvi kiejtést tartjak megfelelonek, jonak vagy tokéletesnek, mig a nem anyanyelvi
kiejtést helytelennek, csinyanak vagy rossznak értékelik (pl. Jenkins, 2007). igy egy olyan
magas presztizsi kiejtést idealizalnak, melyet 6k nem hasznalnak, és a mindennapi életiikben
hasznalt kiejtésiiket pedig negativan értékelik. Illy médon a Labov (1966) altal nemstandard
anyanyelvi beszélokre megfogalmazott nyelvi bizonytalansag jelensége a nyelvtanulok korében
is gyakran érvényesiilni latszik. A nyelvtanuldk sokszor az angol nyelv magas ismeretével és a
kompetens nyelvtanuldi énképpel is Gsszefliggésbe hozzak az anyanyelvi kiejtés elsajatitasat
(pl. Sung, 2016). Kiilonosen a Kachru (1982, 1985) altal meghatarozott tagulod korbe tartozo
orszagok nyelvtanuloi rendelkeznek exonormativ orientacidval, azaz 6k idealizaljak leginkabb
az anyanyelvi kiejtést, mig sajat akcentusukat gyakran szégyellik és meg akarjak valtoztatni
(Monfared ¢és Khatib, 2018). Magyarorszag is az emlitett taguld korbe tartozik, vagyis a
legtobben idegen nyelvként (nem masodik vagy anyanyelvként) tanuljak az angol nyelvet.

A nyelvtanulok nyelvelsajatitasat illetve a sajat magukrol alkotott képiiket, azaz az
onértékelésiiket is esetlegesen befolyasolhatjdk az idegen nyelvvel, illetve annak ,,idegen
akcentussal” beszélt valtozataval kapcsolatos attitlidjeik. Jelen kutatas f6 kérdésteltevése, hogy
milyen Osszefliggések figyelhetok meg a résztvevok nyelvi attitiidjei és nyelvi onértékelése
kozott (kiilonds hangsulyt fektetve a magyar akcentussal beszélt angol kérdéskorére), illetve
nyitottak-e a nyelvi attitlidjeik (és ezéltal potencidlisan a nyelvi onértékelésiik) tanitas hatasara
torténd formaldsara. Jelen kutatds egy pilot vizsgalat, mely tovabbi kutatdsi lehetdségek
feltarasara és megalapozéasara irdnyul a nyelvtanuldi nyelvi attitidok tanitds soradn torténd
formalhatosaganak témakorében. Az adatk6zlok szama (25 f6) nem teszi lehetové az
eredmények széles korben torténd altaldnositdsat. A kutatas eldzetes vizsgalatként szolgél
nagyobb adatk6zI61 1étszammal tervezett jovobeli kutatasokhoz.

Modszertan

A vizsgélat résztvevoi a Szegedi Tudomanyegyetem anglisztika BA €s angoltanar szakos
hallgato6i voltak (25 els6- és masodéves hallgatd), akik az online oktatas keretén beliil (2021
tavaszi félévében) egy kilenc kérdésbol all6 online kérddivet toltottek ki a Jamboard
rendszerben. A feliilet lehetdvé tette, hogy névteleniil (kod hasznéalataval), id6- és
terjedelembeli megkotés nélkiil, sajat tempdjukban haladva valaszoljanak a kérdésekre. A
kitoltés két idépontban, csoportosan tortént, és a technikai fennakadasok elkeriilése érdekében
a hallgatok a kitoltés soran zoomos kapcsolatban voltak a kutatéval. A kilenc kérdés koziil az
els hat a résztvevok angol nyelvvel kapcsolatos nyelvi attitidjeit és nyelvi onértékelését
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térképezte fel, kiilonos tekintettel a magyar akcentussal beszélt angol kérdéskorére. Ezutan egy
rovid szoveget olvastak el a valaszadok az angol nyelv kiilonb6z6 anyanyelvi €s nem
anyanyelvi, standard ¢és nemstandard valtozatairdl, melynek célja az idegen nyelvvel
kapcsolatos nyelvi attitlidok tanitds hatasara torténd formalhatosaganak, a nyelvi tudatossag
fejleszthetdségének, illetve a nyelvtanuldk ezekre valo nyitottsaganak eldzetes vizsgalata volt.
A szoveg célja az angol nyelv sokszinliségének ¢és a nemstandard vagy nem anyanyelvi
nyelvvaltozatok értékességének és hasznalhatosaganak bemutatdsa. A szoveg elolvasdsa utan
tovabbi harom kérdést valaszoltak meg a résztvevok a szoveg tartalmaval kapcsolatos
véleményiikre vonatkozoan. A kérddiv nyilt kérdéseket tartalmazott, ezért a kvantitativ elemzés
elott a valaszok bekodolasara és szdmszertlisitésére volt sziikség. Az eredmények kvantitativ
elemzése az SPSS szoftver hasznalataval tortént, és els0sorban a kilenc kérdésre adott valaszok
kozotti korrelaciokra fokuszalt, mivel ezek feltarasara a korabbi kvalitativ elemzés nem volt
hasznalhato.

Eredmények

Az eredmények azt mutatjak, hogy negativ korrelaci6é figyelhetdé meg a résztvevok sajat
akcentusukkal kapcsolatos oOnértékelése ¢és annak vélt magyarossaga kozott (rs=-0,459,
p<0,05). Ugyancsak negativ korrelacio6 van a hallgatok anyanyelvi akcentusra vald
vagyakozasa €s a magyar akcentussal besz¢lt angolrol alkotott véleménye kozott (rs=-0,504,
p<0,05). A kitoltok korében a sajat akcentusuk magyarosként vald értékelése és az anyanyelvi
akcentus sziikségesnek itélése kozott pozitiv korrelacio tapasztalhatd (rs=0,527, p<0,01). A
hallgatok sajat akcentussal kapcsolatos onértékelése és a szdvegben olvasott informaciok
hasznosnak értékelése negativ korreldciot mutat (rs=-0,397, p<0,05). Ezen kiviil egyéb
szignifikans korrelaciok is megfigyelhetok, melyek az eléadasban részletesebb bemutatasra
keriilnek.

Kovetkeztetések

A résztvevok nyelvi onértékelése, azaz sajat akcentusuk elfogadasa és megfelelonek itélése
nagyban fliggdtt attdl, hogy sajat megitélésiik szerint magyaros-e a kiejtésiik: a
magyarosabbnak vélt kiejtéshez negativabb oOnértékelés tarsult. Ez parhuzamba allithatéd
Jenkins (2007) és Sung (2016) eredményeivel. Azok a kitoltok, akik altaldnossagban véve
negativ véleménnyel voltak a magyar akcentussal beszélt angolrol, erdsebben vagyakoztak
anyanyelvi kiejtésre az angolban, mint azok, akik elfogadobban nyilatkoztak a magyar
akcentussal besz¢lt angolrdl. Megallapithatd, hogy a résztvevok esetében jellemzd volt a
Monfared ¢és Khatib (2018) altal leirt exonormativ orientacid. Akik sajat akcentusukat erésen
magyarosnak vélték, az anyanyelvi akcentus elsajatitasat nagyon sziikségesnek tartottak. A fent
leirt eredmények alatdmasztjdk, hogy a Labov (1966) altal megfogalmazott nyelvi
bizonytalansag jelen kutatds résztvevdinek esetében is megfigyelhetd. Azok a hallgatok
tartottdk a leghasznosabbnak a nyelvi attitlidok pozitiv irdnyba torténd formalasara szolgalod
rovid szoveget, akik a sajat akcentusukat negativan értékelték. A résztvevok nyitottnak
bizonyultak az olvasott szoveg tartalmara: a hallgatok 72%-a tartotta kifejezetten hasznosnak
az olvasott informaciokat, mivel véleményiik szerint a kiilonb6z6 angol nyelvvaltozatokrol valo
ismeretszerzés megnyugtatja a magyar nyelvtanulokat és segitheti Oket sajat kiejtésiik
elfogaddsdban. A résztvevok csakugyan 72%-a nem hallott kozépiskoldban ilyen tipusu
informaciot, ami az ilyen tartalmak kdzépiskolaban torténd tanitdsanak sziikségességét veti fel.
Tovébbi kutatasi lehetéség tehat kozépiskolai osztalytermi vizsgalat segitségével felmérni,
hogy az angol nyelv kiilonb6zé (anyanyelvi és nem anyanyelvi, standard és nemstandard)
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valtozataival valo megismerkedés pozitiv irdnyban befolyasolhatja-e a nyelvtanulok nyelvi
attitidjeit és ezaltal esetlegesen a nyelvi onértékelését is (azaz sajat kiejtésiik elfogadasat).

Irodalom

Edwards, J. (1999). Refining our understanding of language attitudes. Journal of Language and Social Psychology,
18(1), 101-110.

Jenkins, J. (2007). English as a lingua franca: Attitudes and identity. Oxford University Press, Oxford.

Kachru, B. B. (1982). The other tongue: English across cultures. University of Illinois Press, Urbana.

Kachru, B. B. (1985). Standards, codification, and sociolinguistic realism: The English language in the outer circle.
In Quirk, R. & Widdowson, H. G., szerk., English in the World: Teaching and learning the language and the
literatures. Cambridge University Press, Cambridge. 11-30 .

Labov, W. (1966). The social stratification of English in New York City. Center for Applied Linguistics,
Washington DC.

Monfared, A. & Khatib, M. (2018). English or Englishes? Outer and expanding circle teachers’ awareness of and
attitudes towards their own variants of English in ESL/EFL teaching contexts. Australian Journal of Teacher
Education, 43(2), 56-75.

Sung, C. C. M. (2016). Does accent matter? Investigating the relationship between accent and identity in English
as a lingua franca communication. System, 60, 55-65.

XVI. Alkalmazott Nyelvsézeti Doktoranduszkonferencia 11
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A globalizacio, a vegyeshdzassagok, a migracié ¢és a fizikai hatarok eltinése kovetkeztében
egyre tobb két- és tobbnyelvii csalad integralodik tarsadalmunkba. Gyermekeik a magyar
egynyelvil oktatasi rendszerbe keriilnek, ahol a pedagogusok felkésziiltségén mulik, hogy a
kozoktatasban megélt éveik sikeresek legyenek és tamogatast kapjanak.

A kétnyelviiség €s a tobbnyelviiség széles korben kutatott témak, koztiik a két- és tobbnyelvii
gyermekek kutatdsa is (De Houwer, 1987, 1990, 1995; Grosjean, 1987; Bialystock, 1991;
MacNamara, 1966; Stavans — Hoffmann, 2015). Magyarorszagon is vannak olyan kutatok, akik
foglalkoznak ezzel a témaval (pl. Bartha, 1999; Navracsics, 2004, 2007, 2008, 2010). A két- és
tobbnyelvii gyerekekkel taldlkoz6 pedagogusok ismereteirdl, attitiidjeirdl, gyakorlati
A kutatds célja, hogy a Magyarorszagon €16 két- és tobbnyelvli csaladok gyermekeivel
foglalkoz6 pedagogusok ismereteire, tapasztalataira fényt deritsen és ezaltal a gyakorlatba is
adaptalhatdo modszertani 6tleteket nyjtson.

A f6 kérdés, hogyan segithetjiik a két- és tobbnyelvii gyermekeket az évoda-iskola dtmenet
id6szakanak zokkenOmentesebbé tételében nyelvi és kognitiv képességeik szerint. Ez a
periodus kiilondsen szenzitiv iddszak a gyermekek életében (Vojnitsné és Zilahiné, 2008;
Merényi és Radi 2019), hiszen késdbbi iskolai tanulményaikat, attitiidjeiket meghatarozza az
iskolakezdés mindsége.

Eldadasomban szeretném bemutatni a két- és tobbnyelvii gyermekek helyzetét, a tanulasi és
tanitasi folyamatot, amely elméleti alapot jelent, a valtozé tarsadalmi kornyezet részét képezi,
hiszen ezt a mindennapi gyakorlatba sziikséges iiltetni.

Kutatdsom részeként magyar 6vodapedagogusokat (30 f6) és altalanos iskolai tanitokat (25 {6)
kérdeztem a két- és tobbnyelvii gyermekekkel kapcsolatos ismereteikrdl. A vizsgalathoz
kérddives és fokuszesoportos interju mddszert valasztottam, mert szerettem volna megismerni
a tanarok személyes tapasztalatait. A kérddiv 32 kérdésbdl all, amelyek koziil 25 nyilt végi,
ezekben a tandrok személyes tapasztalataira tamaszkodtam. A kutatds f6 kérdései a két- és
tobbnyelvii gyermekekkel talalkozd tandrok aradnya, az e gyermekek nyelvi fejlodésével
kapcsolatos ismereteik, hogy honnan szarmaznak ezek az ismeretek, és hogy milyen gyakorlati
megoldasokat alkalmaznak jelenleg a két- és tobbnyelvii gyermekek tanitasa, kozosségbe valo
integralasa, tamogatisa soran. A fokuszcsoportos interju célja az volt, hogy jobban
megismerjiik a tanarok nézdpontjat, valamint a tobbnyelvii tanulokkal kapcsolatos érzéseiket,
attitidjeiket és tudattalan motivacioikat, hogy jobban megértsikk gondolkodasukat. A
kutatasban a két- és tobbnyelvii gyermekekkel vald ismereteik bovitésére vald hajlandosagot is
vizsgaltam.

A kutatas két 6 hipotézise, melyek igazolast nyertek:

HI1: A hazai oktatasi rendszerben dolgoz6 pedagogusoknak hidnyosak az ismereteik a két- és
tobbnyelvii gyerekek integralasaval kapcsolatban.

H2: A hazai oktatési rendszerben dolgozo6 pedagdgusok mddszertani-gyakorlati tudasa a két- és
tobbnyelvii gyerekek integralasdval kapcsolatban tobbnyire sajat tapasztalataik mentén
fejlodik.
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A tanulmany alapozd tanulmanyként jott létre a magyarorszagi pedagdégusok tobbnyelvil
gyermekekkel kapcsolatos ismereteinek €s a tobbnyelvii oktatds pedagodgiai Gsszetevdinek
vizsgalatara és megértésére. A kutatds részeként Osszefoglalasként a nemzetkdzi gyakorlat
alapjan elkészitettem, hogy mit tehet az iskola, a pedagogus a tobbnyelvii gyermekek
tdmogatdsara, hiszen a tobbnyelviiség hatdsa pozitiv, ha a kdrnyezet befogaddé és motivélja a
tanulokat.

A tarsadalom inkliziv szemléletmodjanak alakitdsa, a pedagogusok tovabbképzéseinek
kidolgozasa, mellyel a tobbnyelvii, multikulturélis osztalytermek gyakorlati megvalositasahoz
hozzajarulhatunk a pilot kutatds mentén aktualis feladatnak mindsiil.
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Introduction

Word recognition includes all mental activity from the perception of the word to the
identification of its lexical representation that is available in the mental lexicon. Studies in the
bilingual written word recognition intend to find out whether a written word leads to the
activation of both linguistic subsystems or whether the activation is restricted to the
contextually relevant subsystem of the bilingual memory (De Groot, 2011). Lexical decision
test results cover a wide range of information about visual word processing. With an
electrophysiological (EEG) study the ‘what’, ‘when’, ‘where’ and ‘how’ can be revealed in
visual word recognition (Carreiras, et al., 2013). In lexical decision tasks, letter strings are
presented and participants decide whether the letter strings are words or not while response
latencies and accuracy are measured.

My present study is a part of a larger-scale research, in which I want to see the temporal
characteristics of written word recognition of bilinguals in their two languages. The research
goal of this lexical decision test is to gain information about the temporal characteristics of
recognition at the orthographic, phonological and semantic levels of processing. The research
questions concern the temporal characteristics as well as the ERP components of isolated
bilingual word recognition process. Based on previous psychophysical results (Navracsics and
Sary, 2013), my hypotheses are as follows: (i) highly proficient L2 users have the same latencies
of word recognition in both their languages; (ii) the recognition of non-words is faster than that
of real words; (iii) at the perceptual phase of word recognition participants can identify whether
the words on the screen are real or not.

Methods

23 Hungarian—English bilingual individuals (10 males, mean age: 24.57 yrs) volunteered to
take part in the EEG study. All of them were Hungarian L1 speakers with C1 level English
proficiency, and use English at work and in their everyday lives on a daily basis.

The lexical decision test contained 30 Hungarian, 30 English words and 60 non-words, all of
them consisting of 6 letters: three vowels and three consonants. The next test, which is a
modified version of lexical decision test, included 60 Hungarian and 60 English pseudo-words.
They all consisted of 6 letters, and their structures resembled either the Hungarian or the English
phonological rules. The language decision test included 180 monosyllabic words: 60
Hungarian, 60 English and 60 interlexical homographs. The participants’ task was to decide
whether the letter strings on the screen were words or not, or whether they were Hungarian or
English, respectively. With this test, I checked the word superiority principle by analyzing the
ERP curves from the onset of the stimulus to the response.

A custom-made program (MATLAB, MatLab Inc.) running on a PC was used for the
experiments. EEG data were recorded with a 128-channel Biosemi ActiveTwo measurement
instrument. Before the test, the participants had a trial phase when they became familiarized
with the task. In the test phase, words and non-words came up randomly on the computer screen,
and the participants had to make decisions within 2 seconds by clicking on the right or left
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button of the computer mouse. The program recorded all the hits, and the latencies were
registered. The EEG data were filtered and the ERP curves were analyzed in relation to both
words and non-words.

Results

The preliminary results show different shapes for real word and non-word processing in the
parietal-occipital area in the early (150-200 ms) and late (200-250 ms) phases of N170 ERP
component, which is the perceptual phase of recognition. It means that word recognition starts
at as early as 200-250 ms from the onset of the stimulus by the orthographic-phonological
processing, which justifies our hypotheses related to the temporal characteristics of bilingual
word recognition. However, at this level participants can only identify whether the word is real
or not, but not whether it is Hungarian or English.
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Bevezetés

Eldéaddsomban daraboldsi eseményeket konstruald le és fel igekotds igék szemantikai
vizsgélatat mutatom be. A le és fel igekotok gyakran kapcsolodnak ’szeletelés, darabolas’
jelentésli igékhez, €s a jelentésiik is valtozatos ezekben a konstrukciokban, igy érdemes lehet
ezen a szemantikailag koriilhatarolt igecsoporton megvizsgalni a két igek6td szemantikai
tulajdonsagait. A daraboléssal kapcsolatos igék vizsgalata nem ismeretlen sem a kiilfoldi (pl.
Majid et al., 2008; Devylder, 2017), sem a magyar kutatdsok (Andor, 1998; Brdar-Szabd, 2020)
szamara, az igekotdzés pedig a magyar nyelv behatdbban vizsgalt teriilete (pl. Szili, 2009;
Ladanyi, 2012; Kalivoda, 2021). Jelen kutatas ezekre az elézményekre épitve, funkcionalis
kognitiv alapokon (Tolcsvai-Nagy, 2013) vizsgalja a fel és le igekotovel alkotott igekotds
igéket.

Korabbi kutatdsomban hatvan darab szotarakbol Osszegytlijtott daraboldsi eseményt
megkonstruald ige alapjan, a megjelenitett darabolds mindsége szerint tizenkét szemantikai
csoportot hoztam létre, majd azt vizsgaltam korpuszadatokon, hogy az egyes csoportokba
tartozo igékhez miként kapcsolddik a fel és le igek6td. Az eredmények azt mutattdk, hogy a két
igekotd eltéré szemantikai csoportokhoz kapcsolodik gyakrabban, azonban a kevésbé
specifikus jelentésii igékhez jobban tud kapcsolddni mindkét igekotd. Jelen kutatasban azokat
az igéket vizsgaltam tovabb, amelyekhez mindkét igekotd tud kapcsolodni, és
alapjelentésiikben egyértelmuien diszkrét darabokra tagolast jelenitenek meg. Arra keresem a
valaszt, hogy milyen aranyban jelennek meg ezek az igekotds konstrukciok konkrét, illetve
metaforikus jelentésiikben, valamint megfigyelhetd-e eltérés a /e és a fel igekotOs szerkezetek
kozott.

Moédszertan

A kérdések megvalaszolasdhoz korpuszalapti vizsgélatot folytattam, amelyhez a Magyar
nemzeti szovegtarbol (Oravecz et al., 2014) nyert adatokat dolgoztam fel. Négy igecsoport tiz
igéjének (metsz, szakit, tép, tor, vag, darabol, szeletel, morzsol, 6rél, daral) adatait vizsgaltam.
Az adatokat aszerint csoportositottam, hogy melyekben jelenik meg a vizsgalt ige konkrét, és
melyekben metaforikus jelentésben.

Eredmények

A vizsgalat eredményei azt mutatjdk, hogy azonos igetdvek esetén az egyik igekotdvel
aranyaiban tobb metaforikus jelentésii igekotds ige képzodik, mig a masikkal kevesebb. Ez
kiilondsen igaz a legaltalanosabb jelentésii igéket tartalmazo ,,elhatarolt darabokra bont egy
egészet” kategoria igéire, amelyek esetében tobbnyire a fe/ igekotd eredményez metaforikus
jelentést.

Kovetkeztetések

A vizsgélat segit meghatarozni a le és fel igekotds igék szemantikai tulajdonséagait, valamint,
hogy milyen jelentéskategoriakban és milyen modon kapcsolodik a két igekotd az igetovekhez.
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Ez az eredmény felhasznalhato a metaforakutatdsban, valamint a magyar nyelvii gépi forditas
¢s szovegalkotas fejlesztéséhez is hozzajarulhat.
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IGEKOTOK ARGUMENTUMSZERKEZET-VALTOZTATO HATASAINAK AUTOMATIKUS
MEGHATAROZASA
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Szegedi Tudomanyegyetem, Nyelvtudomanyi Doktori Iskola

gy.livus@gmail.com

Bevezetés

Jelen kutatasban az igekoték mondatszerkezetre vald hatdsanak tanulményozasat tliztem ki
célul. Az igekdtok megjelenése a mondatban megvaltoztathatja az ige argumentumszerkezetét
az igekotd nélkiilihez képest. Az igekotdkre vonatkozo hazai szakirodalomban ennek a
jelenségnek pusztan szintaktikai szempontbdl valo vizsgalata hianypétld. Ahhoz, hogy atfogd
képet kaphassunk a témarol, fontos a nagy mennyiségli igekotds és igekotd nélkiili igét
tartalmazd mondatok tanulméanyozasa, ezért korpuszadatok alapjan dolgoztam. Kutatdsaim
soran eddig félautomatikus modszerekkel, részben az intuiciora tamaszkodva vizsgalodtam,
jelen kutatés ujszertiségét az igekotok argumentumszerkezet-valtoztatd hatasainak automatikus
modszerekkel valé meghatarozasa jelenti.

Moédszertan

Az eddig elvégzett kutatdsok mas perspektivabol kozelitették meg ezt a jelenséget. Elsdként,
pilot kutatdsomban kevés ige két igekotdvel valo 6sszekapesolodasat vizsgaltam, ezutan a nem-
kompozicionalis igekotds igék azonositasat tliztem ki célul (2019), végil sok igekotd
legjellemzObb  argumentumszerkezet-valtoztatd  hatdsait tanulményoztam a  veliik
Osszekapcsolodo igéket figyelmen kiviil hagyva (2021). Jelen kutatdsban az eldzoktdl eltéréen
két igekoto, az el és a ki sok igével vald Osszekapcsolodasat figyeltem meg. Kutatasaimat
korpuszadatokra tdmaszkodva végzem, eddig a Szeged Dependencia Treebanket (Vincze et al.,
2010) vettem alapul, most azonban a Mazsola (Sass, 2009) lekérdezdeszkdzt hasznélva a
Magyar Nemzeti Szovegtar adataival dolgoztam, igy jutva nagyobb adatmennyiséghez, melyet
amagyarlanc (Zsibrita et al., 2013) elemzdvel dolgoztam fel. A vizsgalt mondatokban a Magyar
Nemzeti Szovegtarban az el és ki igekotdvel 100 leggyakrabban eléforduld ige lemmadja
szerepel, a lemmak igekotds és igekotd nélkiili eléfordulasait kértem le a Mazsolaval. Az
elemzett mondatokban az igével megegyezd tagmondatban szereplé bdvitményeket azok
eseteivel jellemeztem, amelynek segitségével meghatiroztam az egyes bdvitmények ige
melletti eléfordulasi gyakorisagat, vagyis az ige argumentumszerkezetét (Szécsényi 2018). A
vizsgalt igekotds ige bovitményeinek eléforduldsi gyakorisagdbol ugyanazon ige igekotd
nélkiili argumentumszerkezetében szerepld gyakorisagi adatokat kivonva megkaphatjuk,
milyen hatdssal van az igek6td a bovitményszerkezetre. A kiilonboz6 1géknél felfedezhetd
hatdsok  csoportositasara  klaszterez0 ~modszert alkalmaztam, mely a hasonld
argumentumszerkezeti kiilonbségvektorral rendelkez6 igéket egy csoportba osztja.

Eredmények

Az 1gekotok tobbféle argumentumszerkezet-valtoztatd hatasainak elkiilonitéséhez kidolgoztam
egy olyan modszert, amely szintaktikai és szamitdgépes modszerekkel miikodik. A klaszterezd
eredményesen csoportositotta azokat az igéket, melyeknél az igekotds és igekotd nélkiili
bévitményszerkezeti vektorok kozott hasonld valtozas mutatkozott. A csoportositas soran
megfigyelhetové valt, hogy bizonyos igék egymassal egy csoportot alkotva kompozicionalis
modon viselkednek, mig mas igék nagy mértékben eltérd argumentumszerkezeti vektor-
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kiilonbséget mutatva a tobbségtdl tavol helyezkedik el, melybdl arra kovetkeztethetiink, hogy
ezen igekotd-ige parok nem-kompozicionalis egységet alkotnak, jelentésiik idiomatikus.

Kovetkeztetések

A kutatas eredményei Osszhangban vannak az eddig elvégzett félautomatikus és intuitiv
modszereket is alkalmazo6 vizsgalataim eredményeivel. A bemutatott modszer fontos elméleti
hozadékkal szolgal a hazai igekoto-szakirodalom szamara, valamint hatékonyan 6tvozi a
korpusznyelvészet és szamitogépes nyelvészet teriileteit.
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HINDI KOLCSONZESEK A ROMANI NYELVBEN — A NYELVALAKITO TEVEKENYSEGEK
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A romani nyelvben parhuzamosan tobbféle, teriiletileg eltérd, gyakran ellentétes iranyu
nyelvalakitoé tevékenységet végeznek egyes személyek €s csoportok, ezek koziil kiemelkedik
az az iranyzat, melyet altalaban ,,4jind nyelvfrissités” kifejezéssel szoktak illetni. Ez a
nemzetko6zi gyakorlat az 1990-es évek eleje 6ta Magyarorszagot sem kertiilte el. Megjelentek
olyan cikkek, melyek a romani nyelv ind jellemzoit igyekeztek kihangstilyozni europaisaganak
hattérbe szoritdsa mellett (Karsai 1989) ¢és olyanok is, amiben a dévandgari irasmoddot
preferaltak a latin betiik helyett (Joshi 1992). Néhany évvel késObb tobb szerz6 romani
szotaraban is megjelentek olyan lexéméak, melyek indiai nyelvekbdl vald atvételeknek
tekinthetok (Sztojké 2002a, 2002b; Courthiade 2009; Papp 2019; Jakab 2021), a kritikai
megkozelitésekkel azonban csak elvétve és megkésve lehetett talalkozni (Choli Daroczi 1992;
Hegyi 2003; Arat6 2014). Eléadasom elsd részében be kivinom mutatni a hindi kélcsonzések
atvételének technikai hatterét €s annak betagozddasat a romani nyelvyjitasi tevékenységek
kozé. Néhany példan keresztiil kritikai szemszOgbdl ismertetem a lexémak forrasat, a
szotarakban megjelend aranyat, a duplikatumokat, a homofénia okozta problémakat, ramutatok
a tabuszavak ismeretének hidnyara, a morfoldgiai és szemantikai kovetkezetlenségekre. Kitérek
arra, hogy a standardizalassal kapcsolatos tevékenységek koziil valojaban csak a szotarak altal
kinalt szokincsbdvités az, amelyre torekedtek, arrdl azonban nincs sz6, hogy ténylegesen az
érintett nyelv funkcionalis hatokorének kiterjesztéséért tettek volna 1épéseket, a folyamat tobbi
szakasza pedig kimaradt, illetve el sem kezdddott. Az eléadasom masodik részében (Lanstyak
2015, 2018) alapjan azokat a nyelvideologidkat jarom koriil, melyek a romani standard
kialakitdsaban szerepet jatszanak, kiilonds tekintettel a nyelvi purizmusra, a nyelvi
konzervativizmusra, de f6ként a nyelvi ruralizmusra, miként a nyelv alakitoi az idegen nyelvek
hatasanak kevésbé kitett, romlatlanabb nyelvet 6rz6 falusi beszélok nyelvvaltozatara tekintenek
etalonként, azaz a magyar atvételek kodifikaciobol vald kizarasa 4altal a magyar
kontaktushatasoktol szeretnék megvédeni a romanit, paradox modon mégis, az anyanyelvi
besz¢élok szamara teljes mértékben ismeretlen hindi szavak ezreivel, ill. kisebb mértékben
szanszkrit szavakkal kivanjak a lexikalis hidnyossagokat potolni. Eldaddsom harmadik
részében pedig kutatoként a sajat attitidomrol is igyekszem szamot adni: bemutatom, hogy
milyen ideologiak vezérelnek akkor, mikor ugy vélem, a nagyfoku idegen nyelvi hatas
rendszerbomlast idézhet elé (nyelvi dilaborizmus) és a nyelv elhagyasat, végsdsorban a
nyelvcserét segitheti eld (nyelvi relinkvizmus), illetve azt is, hogy hogyan lehetséges az, hogy
mikozben a standard romani egységességet igér, valojaban stigmatizal és diszkriminal, hiszen
olyan eszkozt ad az emberek kezébe, amivel egyrészt az anyanyelvi beszéloket kirekeszti a
nyelvbol, masrészt valasztovonalat hiz a kiilonb6z6 orszagok romani beszélokozosségei kozé
is.
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A tudoményos iras nyelvészeti megkdzelitésli vizsgalata rendkiviil kutatott teriiletté valt az
elmult idészakban (Cao ¢és Hu, 2014; Csontos, 2020; Gnezdilova, 2018; Veszelszki, 2016). A
magyar szakirodalom vonatkozasaban azonban a tudomanyos stilus egyik specialis almiifaja, a
szakdolgozatok nyelvi jellemzoéit, szovegtipologiai sajatossagait még kevésse tartak fel. Jelen
vizsgalat célja szakdolgozatok nyelvi sajatossagainak megragadasa, ezzel a szemponttal jarulva
hozza egyrészt a szovegtipusleirasok bovitéséhez, masrészt a hallgatdi tudomanyos iraskészség
feltérképezéséhez.

A 2011-es nemzeti felsOoktatasrol szo616 torvény értelmében az alap- és mesterképzésben részt
vevd hallgatok a tanulméanyaikat egy szakdolgozat, diplomamunka megirasaval ¢és
megvédésével zarjdk le (W1). A felsdoktatasi tanulmanyaikat kezdé didkok tudomanyos
szovegalkotasi képességeiben viszont meglehetdsen nagyok a hidnyossagok (Szilassy, 2014),
aminek az okai egyrészt a kozépiskolai tanulmanyaik (Molnar, 2006), masrészt a felsGoktatasi
tanulmanyaik (Deli és Rétvari, 2018) korében keresendd. Gyakori példaul az, hogy a hallgatok
csak a vizsgara késziiléskor olvasnak el egy-egy szakirodalmat vagy, a kivonatat (Arum ¢és
Roksa, 2011). Ebbdl fakad az is, hogy viszonylag keveset tudnak a tudomanyos
szovegtipusokrol, a forrasalapt irasrol. Es bar az egyes oktatok tobbségében ugyanazokat a
szempontokat varjak el a hallgatok altal irt szovegektdl, a hallgatok erre mégsem a tudomanyos
szovegalkotas altaldnos kritériumaiként tekintenek, hanem inkdbb mint az oktatok egyéni
elvarasaira. Csakhogy ez mindaddig lesz felszini és nem készségszintli tudas, amig a hallgatok
ezeket a szempontokat az egyes oktatokhoz és nem a tudoméanyos miifajhoz tarsitjak (Gruber
¢s Huemer, 2016).

A korabbi tapasztalatokra és a szakirodalomra (Arum €s Roksa, 2011; Molnar 2006; Szilassy,
2014) alapozva harom f6 hipotézist fogalmaztam meg. Mindenekel6tt feltételeztem, hogy a
hallgatok szakdolgozataiban a tudoményos szovegtdl elvartnal hangsulyosabb a szerzodi
jelenlét, amely kihat a szovegszervezddésre is. A masodik hipotézisem az, hogy a
szakdolgozatok stilusaban nagy aranyban érvényesiil diskurzushibridizacié (Eitler, 2011;
Fairclough, 1993), ez pedig a tudoményos stilus lazitdsdban figyelheté meg. Harmadik
hipotézisként feltételeztem, hogy az idézetek foképpen illusztracioként és/vagy indokolatlanul
keriilnek alkalmazéasra, valamint, hogy az ¢érvelés alatdmasztdsdnak funkciojanal
meghatarozobb lesz a tekintélyre valo hivatkozas.

Az elemzés adatbazisat az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen végzett hallgatok
szakdolgozatai alkotjak. A véletlenszeri mintavétellel 5 tanarszakos hallgatd szakdolgozata
keriilt a mintaba. A vizsgalat a MAXQDA kvalitativ tartalomelemzd szoftver segitségével tarja
fel az adatbazisban megjelend, a tudomanyos stilus miikodését bemutato elemeket. A kvalitativ
tartalomelemz6 szoftverek elonyének szamit a szovegen beliili kodolds és haldzatépités
biztositasa, valamint ezek vizualis megjelenitése (Santha, 2015). Az atlagosan 40 oldalas
szakdolgozatokbdl 4all6 adatbazisban Osszesen 1827 kodolt elem jelenik meg. Jelen
tartalomelemzés zart/rogzitett kodolassal tortént. A kodok alapvetden két f6 csoportba lettek
besorolva, ezek a tudomanyos stilust épitd, valamint a tudomanyos stilust rombold elemek
csoportjai. Ezek a fo kodok tovabbi alkodokra oszlanak, a kodchierarchia harom szint
mélységig boviil. Mivel az egyes nyelvi jegyek, mint példaul a tarsalgasi stilus, idézet
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indokolatlan alkalmazasa, a szerzd sajat szerepének hangsulyozasa stb. nehezen, szinte alig
kodolhatok automatikus kodolassal, igy a szakdolgozatokat manudlisan kodoltam. Végiil a
koédolas megbizhatosaga intrakodolassal lett biztositva.

A vizsgalat eredményei igazoljak a korabban felallitott hipotéziseket. Elsdsorban nagyon
meghataroz6 a hallgatok szakdolgozataiban a szerzdi jelenlét, ez pedig szorosan Osszefligg a
szovegszervezodeéssel is (példaul: dolgozatom elején; a kovetkezd fejezetben ismertetem; amint
azt a masodik fejezetben mar bemutattam). A stilus tekintetében megfigyelhetd, hogy a
szovegekben megjelenik a tarsalgési, retorikai és szépirodalmi stilus is, vagyis a tudomanyos
stilustorés tobbnyire jelen van. Az idézetek pedig szdmos esetben nem jarulnak hozzd a
hallgatoi érveléshez, hanem csupan illusztracioként szolgalnak. A vizsgalat eredményei alapjan
megallapithatd, hogy tovabbra is kulcsfontossagu a tudomanyos szovegalkotas felsdoktatasban
valo tanitasa, a hallgatok szakdolgozatainak elemzése pedig alkalmas a leginkabb fejlesztésre
szorulo teriiletek a feltérképezésére.
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A pragmatikaban az 1980-as évek ota vizsgalt (Kiefer, 1988), er6sen multifunkcionalis hat
diskurzusjelold (Dér és Marko, 2017) irodalmi szovegekbeli miikodésének kérdése nemrég
meriilt fel (Szente, 2020) — a besz€lt nyelvi szavakat és kifejezéseket életmiivében sokszor
hasznalé Pet6fi Sandor A nagyapa (1847) cimii elbeszélésére fokuszalva. Az eldadas célja
ehhez a kutatashoz kotddd, miiértelmezéssel kapcsolatos konkltziok megfogalmazasa. Az
elméleti hatteret a ‘ReALIS (Alberti, 2011) dinamikus pragmaszemantikdjaban felvazolt
intenziondlis profilok alapjan ismertetett, tesztdialégusos kisérletekkel is leirt hat-tipusok
(Szeteli et al., 2019) képezték.

A vizsgéalatokban 6t annotator vett részt. A mi 41 hat-janak tiz funkciot alkalmazo
osztalyozasat kovetden elkészitettiik az ezeket tartalmazo szemelvények hangz6 valtozatait is.
Az adatk6zlOk besorolasaiban a hatarozott, a mondandoindité és a kovetkeztetd hat igen magas
elé6fordulast mutattak — ezeknek sajat felolvasasaikban mért idotartamai illeszkedtek a korabbi
eredményekhez (Szeteli et al., 2019). Az annotaloktol szarmazd szoveges észrevételek tobbsége
az elobbi két kategoriat érintette.

Szembetlind, hogy ketté szerepld kapcsan szinte kizardlag a hatarozott tipust tartottdk
elképzelhetdnek, dontésiiket néhany esetben meg is indokolva. A hat megoszlasanak tovabbi
érdekessége, hogy a kiilsé narrator alig hasznalja — a meséldi szerepbe keriilé fohdsnél viszont
nagyon gyakran megjelenik.

Utobbi jelenség magyarazhatd Petéfi egyéb prozaepikai szovegeire valo kitekintéssel. Az Uti
jegyzetek (1845) diskurzusjelolé-alkalmazasanak hatterében az onéletirdi paktum (Lejeune,
1973) — vagyis a szerzo6 tulajdonneve, az elbeszElo és a fOszerepld azonossaga — all. A nagyapa
altal elmondott torténet hdse megegyezik az azt narrald cimszerepldvel, mig a kiilsé elbeszéld
senkivel nem azonosithaté — ugyanez érvényes a masik Petofi-elbeszEl€s, 4 fako ledny s a pej
legény (1847) hat-ot csak elvétve haszndlo, egyetlen narratorara is.

A hatarozott hat-oknak a mii beszéldi kozti szorodasat Osszevetettem a rajuk vonatkozd
jellemzésekkel, amelyek forrasa egyrészt a jeldletlen, masrészt pedig maga a belsé elbeszéld.
Tovabba vizsgaltam, hogy az egyes szereplok megszolalasai milyen foku feladoi autoritast —
azaz kozosségen beliili befolyést és/vagy megszerzett képességet (Alberti és Szeteli, 2018) —
kozvetitenek. Ezek mentén korvonalazhatd, hogy a szoveg emlitett részletei hogyan
befolyasolhatjak az olvasot néhany diskurzusjel6ld hatarozottsdganak megitélésében.
Mindezek segithetnek a befogadoknak feliilvizsgalni az elemzett elbesz¢lés narratorainak és
szereploinek beszédmodjarol kialakitott képet.
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A kutatds célkitlizése, hogy a vizsgalat idészakaban legolvasottabb hirportalok (24.hu, Index,
Origo) kattintdsvadasz hircimeit Osszevesse. A Kkattintasvaddszat olyan jelenség, amely
kikényszeriti a befogadok kattintasat, tigy, hogy a kezdéfeliiletén megjelend hiregységek
elézetes elvarast ébresztenek, amelyben a felhasznalok — a tényleges cikket megnyitva —
csalodnak (Chakraborty et al. 2016). Mivel a kattintasvadaszat csak utdlagosan ismerhet6 fel,
az eldadas célja, hogy a hircimek kattintasvadaszatra hajlo potencialitasat azonositsa. A kutatas
elméleti kerete a funkciondlis nyelvelmélet (1. pl. Halliday 2004, Tolcsvai Nagy 2013). Az
eléadas elozetes elvarasa, hogy a kattintdsvadaszat altalanos jellemzdéje mindharom elemzett
hirportalnak (v6. Molek-Kozakowska 2013), valamint, hogy a kattintasvadasz hircimek relativ
gyakorisadgat nézve a hirportalok kozott nincs jelentds kiilonbség. A kutatds jszertisége abban
rejlik, hogy a hircimek potencialitdsan keresztiill figyeli meg a kattintdsvadaszat
mukodésmodjat, ellentétben a korabbi szakirodalommal, amely a kattintdsvadaszatot eleve
adott kategoriaként kezelte (1. Blom—Hansen 2015, Chakraborty et al. 2016, Veszelszki 2017).
A kutatas korpuszalapt (. Tognini-Bonelli 2001), a bemutatott vizsgalat egy sajat kutatoi
korpuszra terjed ki. A korpusz a harom elemzett hirportal 6sszes hircimét tartalmazza, amely
2021 szeptemberében jelent meg. A vizsgalat mindharom hirportadl cimanyagabdl egy-egy
reprezentativ mintat vesz (amely azonban csak egy tényezdre, az Osszes publikalt hircikk
szamara nézve reprezentativ), majd a harom mintat a kattintasvadéaszat-potencialitasuk alapjan
annotalja. Az annotélés a sajat professzionalis intuiciomon alapszik, azonban olyan annotalasi
sémat alkalmaz, amely egyszerre tamaszkodik a kattintasvadéaszat-kutatds elézményeire
(attekintésiikhoz 1. Kopcsak 2021), valamint az adatokkal valé szembesiilés tapasztalatara.

A kutatas egyik f6 eredménye az annotalasi séma kidolgozasa. Az annotéalasi séma 6 kategoriai
a kovetkezok: (i) instrukcios beszédaktusok (nyisd meg!-tipus), (i) listakonstrukciok (10 dolog,
amit-tipus), (ii1) feltind tipografiai megformaltsag (pl. nagybetiihasznalat), (iv) sematikusan
kidolgozott lexikogrammatikai kategéridk (pl. fel nem oldott névmasok), (v)
jelenetkonstrudlasok, amelyek valamelyik részlete sematikusan kidolgozott vagy kidolgozatlan
(pl. abszurd események). Az eldadés kvantitativ eredménye, hogy dsszeveti a harom elemzett
hirportalt az azokon megjelend potencidlisan kattintdsvadasz hircimek relativ gyakorisaga
alapjan — az elemzés eldzetes eredményeibdl az lathatd, hogy a 24.hu hircimeibdl (3500 db)
vett mintaban 346 hircimbdl 101 annotélhat6 potencialisan kattintasvadaszként (29,19%). A
kutatas, a kvalitativ eredmények feldl nézve, megallapitja a harom hirportal profiljat, azt, hogy
az egyes hirportdlok hircimei milyen konstrualasi moddozatokkal — alkotjdk meg a
kattintasvadaszat hatasszandékat (1. Sandig 1995).

A kutatas eredményeibdl kovetkeztethetiink a legolvasottabb hirportalok kattintdsvadasz
hajlamanak mértékére, amely, egyfajta referenciaalapként, tovabbi hirportaltipusokkal valo
Osszevetést tesz lehetévé. Az annotadlt korpusz tanitokorpuszként is hasznalhaté a
kattintdsvadaszat automatizalt felismerésére tervezett algoritmusok szdmara. Mindezeken feliil
a kutatas azért éri tetten a kattintasvadaszatot, hogy a kattintasvaddszat mikdodésmodjanak
megfigyelésével kezdeményezze a tarsadalom felszabaditdsit a manipulacié és a
kényszerképzddés kattintdsvadasz gyakorlata alol.
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Introduction

Light verb constructions (LVC) are verbs that have little semantic content on their own and
form a predicate with some compulsory expression, which is occasionally a noun (Vincze et
al., 2013). LVC has not yet been extensively explored in Indonesian, a semi-agglutinative
language spoken by around 273.5 million people.

Methods

The purpose of this study is to identify Indonesian LVC. This study's computational linguistics
method was machine translation. By the machine-translation method, the identification of
Indonesian LVC was conducted by looking for Indonesian equivalent words from the matrix of
Vincze's English & Hungarian LVC (2011). Three machine-translation for its method were (a)
Google Translation, (b) Cambridge Dictionary Translation, and (c) Duolingo Dictionary
Translation. By the mother-tongue judgment, the list of Indonesian LVC was analyzed to
determine the acceptability aspect of the equivalent form. Determination of acceptance also
depends on three corpora of the Indonesian, namely the Leipzig Corpora Collection (LCC).
LCC ind mixed 2013 is an Indonesian mixed corpus based on material from 2013. It contains
74,329,815 sentences and 1,206,281,985 tokens.

Results & Discussion

The result shows that the number of English LVC found in the Indonesian equivalent is 101
constructions. The number of Hungarian LVC found in the Indonesian counterpart is 269
constructions. As examples, consider (1) and (2).

(1) English Indonesian

make a decision membuat keputusan
(2) Hungarian Indonesian

tizletet kot membuat kesepakata

Further discussion, this study provides information regarding the occurrence rate of Indonesian
LVC constructions. For example, consider Table 1.

Table 1 Occurrences Rate of Indonesian LVC based on LCC

No. LVC form Occurrences Rate Mother-tounge Judgement
1.  membuat keputusan 70.147 acceptable
2.  membuat kesepakatan 8.949 acceptable

Conclusions

This research is limited to identifying Indonesian LVC based on the machine translation
method. Further research still needs to obtain Indonesian LVC data through other techniques
such as information extraction (IE).
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Ever since the rise of globalization, it has become inevitable to consider the emergence of
English as a lingua franca (ELF) as a means of intercommunity communication on a global
scale (Seidlhofer, 2015). In this respect, it is no longer possible to disregard the increasing
challenges brought about by the prestigious status of English on the educational sphere in
general, and on the ascribed value of languages other than English (LOTEs), as well as
multilingualism in particular (Henry, 2017). In order to develop a better understanding of the
contemporary situation of languages other than English in light of the widespread use of English
as a lingua franca, we must pay special attention to the different learners’ attitudes and
motivation towards these languages as compared with English as a lingua Franca, in different
settings. Given the scarce amount of empirical research conducted on the aforementioned
matter, this present study sets to answer the questions of: what characterizes the Tunisian
secondary and higher education school students’ differing dispositions towards English, French
and Standard Arabic ? And how does English as a lingua franca affect Tunisian learners’
motivation to learn languages other than English? The answers to these questions will be
provided based on the context of this study, which is the multilingual context of Tunisia where
English, French, and Tunisian Arabic (TA) are considered to be competing in many spheres of
society (Daoud, 2001), and where Standard Arabic is a compulsory language course in schools
due to its divergence from the everyday Tunisian dialect. Throughout the investigation, this
study adopted a quantitative research design whereby survey data was collected from a sample
of 105 Tunisian high school and university students. The obtained data was analyzed with the
help of paired samples t-tests and regression analyses using the 22nd version of the Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS). The findings revealed that the general dispositions of
the Tunisian learners towards the three languages of their context are characterized by a great
degree of divergence. The outcomes of the set of the paired samples t-tests indicated that in the
Tunisian context, factors such as language universality, intrinsic motivation, instrumental
motivation, willingness to exert effort, and milieu influence in language learning were all in
favor of English rather than French or standard Arabic. Nevertheless, the results of the
regression analyses demonstrated that learners’ perceptions of English as a lingua franca could
predict their effort towards standard Arabic language but not towards French language. These
findings helped raise awareness of the current situation of languages other than English, and
the gradually increasing dominance of English in Tunisia, which is a context characterized by
great linguistic diversity.
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Politicians often use language and discourse to strengthen their positions, power structures and
political ideologies. Critical Discourse Analysis looks at political discourse with the aim to
critique the connection of discourse and power (Fairclough, 2015) and to reveal hidden meaning
in discourse. Using the theories of Critical Discourse Analysis, this study explores the
discursive strategies of Turkish presidents, Mustafa Kemal Ataturk and Recep Tayyip Erdogan
to raise awareness of the past and present situation of Turkey and to highlight ideological
differences in language use. It aims to uncover and compare the manifestations of ideology,
power and nationalism as well as identify the discursive strategies applied to the framing of
Turkish national identity in Ataturk’s speech on the 10th anniversary of the Turkish Republic
and in Erdogan’s balcony speech on the results of the 2014 local elections.

The investigation also discusses the notions of nationalism, power, power in discourse, and
ideology produced and expressed through discourse. In its methods, the study employs the
principle of triangulation “to minimize the risk of being biased” (Wodak & Meyer, 2001, p.65).
Methodologically, there are three interrelated stages of analysis. First, qualitative content
analysis is carried out to allow the emergence of categories from the data (Bryman, 2004), as a
result of which the appropriate text parts are selected and content categories are developed.
Second, the Discourse Historical Approach (Reisigl & Wodak, 2016) is applied to explore the
topics of the speeches and the related discursive strategies along with the linguistic means of
expression and the context-dependent linguistic realizations. Special attention is paid to the
ideological differences between the speeches concerning nationality. As the third step, the
Ideological Square Model (van Dijk, 1998) is used to investigate the strategies by focusing on
the lexico-grammatical patterns used by the politicians.

The qualitative content analysis reveals that a sense of national identity is created through
different kinds of cultural values such as nationhood, religion, and ethnicity. Ataturk’s speech
includes secular elements, and ethnicity only refers to Turks (‘Us’), whereas Erdogan’s is more
non-secular with various religious references, and his concept of nation includes all Turkic
regions. The Discourse Historical Approach shows an ideological appeal of the two politicians
through the strategies of Shift of Blame and Responsibility Rationalisation, Legitimation,
Downplaying/Trivialisation, Discontinuation. In terms of ideologies, with the help of the
Ideological Square Model, it is revealed that for Ataturk, the out groups are countries other than
Turkey and he only refers to them as rivals, while Erdogan extends the set of out-groups (‘Them”)
to the opposition (people who voted for the opposition, media and Fetullah Gulen as the invaders
of Turkey). Results indicate that elements of nationalism, ideology and power can be identified
at various distinctive linguistic and structural levels in the political speeches, raising awareness
of the ideological tools and strategies, such as the undesirable negative representation of ‘Us’,
undesirable positive representation of ‘Them’, intended positive representation of ‘Us’ and
intended negative representation of ‘Them’.

References
Bryman, Alan. (2004). Social research methods (2nd ed.). New York: Oxford University Press.

XVI. Alkalmazott Nyelvsézeti Doktoranduszkonferencia 31



Fairclough, N., & Wodak, R. (1997). Critical discourse analysis. In T. A. van Dijk (Ed.), Discourse as social
interaction — Discourse studies: A multidisciplinary introduction. Vol. 2 (pp.259-283). London, UK: SAGE
Publications

Fairclough, N. (2015). Language and power. London: Routledge.

Reisigl, M., & Wodak, R. (2016). The discourse-historical approach (DHA). Methods of Critical Discourse
Studies, 3, 23-61.

Reisigl, M. (2017). The Discourse-Historical Approach. InJ. Flowerdew, & J. E. Richardson (Eds.), The Routledge
Handbook of Critical Discourse Studies (pp.44- 59). Routledge.

Smith, A. D. (1979). Nationalism in the twentieth century. Oxford: Martin Robertson.

Vadai, K. (2017). Critical discourse analysis for language education: Unveiling power, ideology and manipulation
in political discourse. Working Papers in Language Pedagogy, 11, 96-138.

Van Dijk, T. A. (1998). A Multidisciplinary Approach. London: Sage

Van Dijk, T. A. (2011) Discourse and Ideology. In T. A. van Dijk (Ed.), Discourse Studies: A Multidisciplinary
Introduction (pp. 379—407). London: SAGE.

Wodak, R., & Meyer, M. (2001). Methods of Critical Discourse Analysis. London: SAGE.

XVI. Alkalmazott Nyelvsézeti Doktoranduszkonferencia 32



TEACHING MATERIALS ANALYSIS

Songul Dogan Ger
E&tvos Lorand University
sdger80@gmail.com

With the increased mobility that has given rise to globalization, intercultural competence has
become a necessity. Throughout the world, international schools in which English is used as
the language of instruction aim to develop their students’ language skills and intercultural
competence. To achieve this, teachers in these schools follow curricula and use teaching
materials that enable the teaching of culture. Teaching materials, mainly English language
textbooks, are inevitably used by teachers to facilitate the teaching of language and culture.
Gomez Rodriguez (2015) states that textbooks cover communicative functions, structural
forms, and language use skills, although he argues that little attention is given to how these
materials are incorporated so as to develop learners’ intercultural communicative competence
(ICC). A number of studies have been conducted to explore which cultural elements are
(re)presented in English language textbooks. Many of these studies are based mainly on the
frequency of culture-related words, images, or activities (e.g., Celik & Erbay, 2013; Méndez-
Garcia, 2005; Sadeghi & Sepahi, 2017; Shin et al., 2011; Sobkowiak, 2015; Yuen, 2011; Wu,
2010). This means that the cultural elements used in teaching materials need to be investigated
to determine how deeply and critically culture is taught.

In the present study, a research instrument was piloted that was designed for subsequent use in
larger-scale research by the author on the development of cultural diversity awareness (CDA)
and ICC. The study primarily investigates how culture is deeply and critically presented in the
materials used in an international school in Budapest, at which English is used as a medium for
intercultural communication. A second aim of the present study was to investigate how these
teaching materials guide teachers to use culture-related activities in their English lessons. The
current pilot study is based on the thematic content analysis of teaching materials used in the
upper primary classes of an international school in Budapest.

Some of the activities presented and suggested in the literature for the critical and analytical
teaching of culture are based on comparing the similarities and differences between the
students’ own culture and the target culture; discussing the reasons that lie behind cultural
norms, and acquiring a multi-perspective approach by viewing cultural behaviours from another
person’s perspective (Barrett et al.,2014; Huber-Kriegler et al., (2003); Gomez Rodriguez,
2015; Reid, 2015). The findings revealed that the analyzed teaching materials include various
culture-related activities with elements of big C, little ¢, and deep culture, including the
abovementioned activities. However, they are limited to the target culture, in other words
English-speaking countries. Cultural activities, and the respective guidance for teachers
included in the analyzed teaching materials, are transferrable to the contexts of English as a
second language (ESL) and English as a foreign language (EFL).
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In language education, learner autonomy (LA) has received a lot of attention since Holec (1981)
first introduced the term since Holec (1981). Learner autonomy represents the attitude, the
ability, and the capacity to take responsibility for his or her own learning (Benson, 2001; Holec,
1981; Little, 1991; Phan, 2013). Selecting appropriate strategies and designs for fostering
learner autonomy can be challenging because the choice may affect the process and outcome
of acquiring learner autonomy. Benson (2001) introduced six approaches to enhancing LA:
resource-based, technology-based, curriculum-based, teacher-based, classroom-based, and
learner-based approaches, with different management functions in the learner's learning
procedure. The decision of incorporating autonomy in language learning usually comes from
the teacher, autonomy fostering depends essentially on the teachers’ redefinition of their own
role (Alonazi, 2017). Crabbe (1993) also proposed that a re-examination of the teacher’s role
is needed in helping students to become more autonomous. Therefore, it is essential to further
investigate the teacher’s role of teachers in fostering language learner autonomy. This
questionnaire study investigated the fundamental roles teachers of English as a foreign language
(EFL) play in fostering learner autonomy at universities in Viet Nam by answering the
following research questions:

RQ1: What types of roles do EFL Vietnamese university teachers play in promoting learner
autonomy?

RQ2: What are the challenges that EFL Vietnamese university teachers face in promoting
learner autonomy?

RQ3: What solutions do EFL Vietnamese university teachers think are effective in promoting
learner autonomy?

The participants of the study were 111 EFL teachers who are teaching at the tertiary level in
Viet Nam. The study sample was randomly selected throughout the nation from either public
universities or private universities in the academic year 2020 - 2021. Among the 70 female and
41 male participants, 76 were working in public institutions and private ones with different
lengths of teaching experience. The questionnaire originally developed by Alonazi (2017) was
adopted to be used online as the main instrument for data collection. The instrument for this
study was designed with Google forms and consisted of four sections measuring teachers’
practices in promoting learner autonomy, challenges teachers face in promoting learner
autonomy, approaches that help in promoting learner autonomy, and biographical questions.
The quantitative data from the questionnaire were analyzed using SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) 22.0. The findings revealed that the teachers still dominate the learning
process, predominantly in the role of a manager leaving less space for learner autonomy.
Moreover, teachers also provide resources (Benson, 2001) for the learners as the role of the
resource provider took the second place. In order to promote learner autonomy, it is important
to focus on learner-centered and learner-based approaches, which attempt to equip learners with
particular skills and approaches to monitor their own learning. In order words, the roles of the
teacher as a facilitator and a counselor need to be strengthened in the context investigated
(Voller, 2014).
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Online education has been used in the past two decades for different purposes, among others
for enhancing the interaction inside the classroom (Harasim, 2000). A significant transition to
it has emerged during the Coronavirus Pandemic, and worries have been voiced about its
efficiency and effects (Onyema et al., 2020). Most researchers have used observations and
questionnaires in order to collect data to investigate the virtual classes’ qualities, especially in
comparison with traditional classes (Morgan, 2019; Robin, 2021). However, there is little
research exploring how the online mode impacts students' willingness to communicate and the
intercultural atmosphere from the point of view of both sides: teachers and students. The
qualitative method has the capacity of exploring a phenomenon and gain insights into it in detail
(Dornyei, 2007). Therefore, this exploratory qualitative study on the tertiary education context
in the first-wave pandemic aims to gain insights into (1) university students' and lecturers' views
about the intercultural atmosphere in online classes (2) their views about students' willingness
to communicate in online synchronous classes where English (as a lingua franca) is the medium
of communication, and (3) their views on how intercultural atmosphere and students’
willingness to communicate may influence each other. Semi-structured interviews were
conducted online with fifteen participants, chosen through purposive sampling, as the study
needed participants who had experience in both onsite and online education, and who had
classmates from different cultures. University students were selected from different disciplines
(English studies, economics, and psychology), countries (Jordan, Yamen, Saudi Arabia,
Ukraine), and degrees (BA, MA, PhD). The five instructors were from the USA (2), Saudi
Arabia (3), Turkey (1) and Hungary (1), teaching in MA programs in various fields, ranging
from business to education and culture. The technique of thematic analysis, a widely used
approach for dealing with verbal data in qualitative research (Braun & Clarke, 2006), was
implemented to analyze the data. Research findings reveal that despite the fact that online
education platforms have long been available, using these requires experience, which neither
of the parties tend to have. As a result, teachers exert more effort into preparation (e.g., to
convert the materials/tasks into online ones), which results in a higher workload in online
synchronous classes than in onsite ones. Teachers and students’ responses also suggest that
while interculturality has many benefits in the classroom, such as broadening students'
understanding of the lessons' contents and exchanging ideas with international members, these
advantages can be exploited less online than in face-to-face classes, because of the less personal
nature of the online setting and having fewer opportunities to talk. They also note that students'
willingness to communicate is generally low for various reasons, among which internet
problems, lack of gestures, and anxiety dominate. Therefore, both teachers and students argue
that working with varying topics of discussion in virtual classes might encourage students to
communicate more and achieve higher engagement. The results are significant in their
theoretical and practical implications. They indirectly also show that, besides teachers and
students, in some areas, university administrators and policy-makers lacked sufficient
experience, namely in their capacity to be able to offer reliable internet services and training
courses. University teachers, on the other hand, may consider exploiting the potentials of online
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platforms (e.g., breakout rooms, emoticons) better and implementing activities (e.g., group
discussions, online projects) that may create an intercultural experience, bring international
classmates together and thus help them communicate more.
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A legyintés az amerikai angolban elsésorban a /t d/ hangokon figyelheté meg, melyek rovid
zongés szegmentumként jelennek meg szonoransok kozt (Kahn, 1976; Steriade, 2000;
Patterson ¢és Connine, 2001). Az alveoldris legyintésre vonatkoz6 kordbbi akusztikai
vizsgélatok alapjan a jelenség csak szegmentumszinten neutralizalja a massalhangzdkat, tehat
legyintés utan is érvényesiilnek a kornyez6 hangokat érinté fonologiai folyamatok, iigymint a
jelen kutatds szempontjabdl relevans pre-fortis clipping, tehat a legyintett fortis /t/ eldtti
maganhangzo révidebben valdsul meg, mint a legyintett lenis /d/ (és a tobbi zongés zarhang,
illetve szonorans massalhangzd) elotti (Braver, 2014; Scheer, 2017). Az elméleti fonologiai
szakirodalom szerint a mai nyelvhasznalatban a /n/ és /nt/ hang(kapcsolat)nak is van legyintett
allofénja (Picard, 1997), viszont eddigi fonetikai elemzések elsésorban iddtartambeli
kiilonbségeket vizsgaltak a nazalis legyintéhangok ¢és a /t d/ legyinték kozott, megallapitva,
hogy a legyintett /n/ €s /nt/ hosszabb iddtartamu, mint a legyintett /t/ (Garai, 2019).
frekvenciatartomanyokban az oralis hangzokhoz képest nagyobb, meredekebb spektralis lejtést
eredményezve (Fujimura, 1962). A nazalitds atterjedhet a kornyezd maganhangzokra,
megvaltoztatva ezek formansszerkezetét (Fujimura és Lindqvist, 1971). A spektralis lejtés
meredekségét konvenciondlisan a H1*~H2* (Garellek et al., 2016), mig a maganhangz6-
nazalitas mértékét az A1*—P0 érték jeloli (Styler, 2017). Jelen kutatas két f6 kérdése az volt,
hogy a nazalisokbdl képzett legyintéhangok id6tartamban és spektralis lejtésben eltérnek-e az
oralis /t/ legyintett valtozatatol, valamint, hogy milyen hat4ssal van egymasra a legyintett
szegmentum ¢és az azt megel6z6 maganhangz6 iddtartam és nazalitds szempontjabol.

A kutatds soran hat észak-amerikai angol anyanyelvii beszéld otthon, headsettel felvett,
felolvasott mondatba iiltetett alszavait vizsgaltam. A legyintd hangkdrnyezetben 4ll6 /t n nt/
hang(kapcsolat)ot tartalmazé mintakat Praatban (Boersma ¢és Weenink, 2018) hangszinten
szegmentaltam, majd VoiceSauce (Shue et al., 2011) segitségével kinyertem a szegmentumok
id6tartamat, tovabba a szegmentumra atlagolt H1*—H2* és A1*—P0 értékeket. A tokeneket két
fonologus percepcios dontése alapjan kategorizaltam legyintett és nem legyintett csoportba. A
statisztikai elemzés linearis kevert modellek alkalmazasaval tortént Pythonban (Python
Software Foundation, 2019). A négy modellben fliggd valtozoként szerepelt a massalhangzo-
id6tartam, az atlag HI1*—H2* ¢érték, az atlag A1*-P0O érték és a maganhangzo-iddtartam.
Fliggetlen valtozo6 volt mind a négy esetben a mogottes massalhangzo (t/n/nt) és a legyintés
megléte (igen/nem), tovabba a méassalhangzo-iddtartam modelljében a megel6z6 maganhangzo
mindsége (zart palatalis/egyéb), mivel korabbi akusztikai adatok alapjan a zart palatalis
maganhangzok utan ejtett legyintdhangok iddtartama hosszabb, mint mas maganhangzok utan
(Zue és Laferriere, 1979); a modellekben random hatasként szerepelt a besz€l6.

A vizsgalt alszavakban minddssze egy besz¢ld produkalt legyintett /nt/ kapcsolatokat, mig a /t/
legyintése kovetkezetesen megjelent mindegyik beszE€lénél; a /n/ legyintése a percepcios
itéletek alapjan mindenkinél eléfordult, viszont a gyakorisdga ingadozott egy-egy besz¢ld
mintdiban. Az eredmények alapjan a mogottes fonéma szignifikans hatassal volt a kiejtett
massalhangz6 iddtartamara: a /n/ és a /nt/ fonémakbol képzett legyintéhangok hosszabb
idétartamuak voltak a legyintett /t/-knél. Spektralis lejtés (H1*—H2*) tekintetében azonban nem
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volt szignifikans hatdsa a mogéttes fonémanak, vagyis a vizsgalt anyagban el6forduld
nazalisokbol képzett legyintbhangok szegmentumszintii nazalitdsa nem volt magasabb a /t/
legyintékénél. A megel6z0 maganhangzo nazalitasat (A1*-P0) illetden szignifikdnsnak
bizonyult a mogottes massalhangzd hatdsa: /n/ és /nt/ elétt nazalizaltabban jelent meg a
maganhangzo /t/-hez képest. A vizsgalt anyagon a megel6z6 maganhangz6 iddtartamat illetéen
nem mutatkozott szignifikans kiilonbség az oralis és nazalis massalhangzdk kozott, tehat nem
volt kimutathato a pre-fortis clipping hatésa. A jelen mintan a zart palatalis maganhangzok utan
allo legyintéhangok nem bizonyultak hosszabb id6étartamunak a tobbi maganhangzo-
kornyezetnél.

A kutatds eredményei hozzdjarulnak az amerikai angolban eléforduld legyintés
tulajdonsagainak feltérképezéséhez. Az akusztikai adatok alapjan feltételezhetd, hogy a nazalis
¢s oralis hangzok spektralis lejtése neutralizalodik legyintéskor, a megel6zé maganhangzo
nazalitasdban azonban fennmarad a kiilonbség.
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